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Аннотация. В августе 2025 года исполняется 155 лет со дня рождения одного из самых выдающихся 

педагогов XX века – Марии Монтессори. Она является классиком образования и внесла существенный вклад 

в современную педагогику. Педагогические идеи М. Монтессори – заметное явление в зарубежном образовании 

первой половины XX века. Ее педагогические идеи, имеющие основание в антропологии ребенка, претендуют 

на универсальную ценность. 

В статье предпринята попытка проанализировать антропологические идеи итальянского педагога. Основное 

внимание акцентируется на работе «Педагогическая антропология» (1910), а также рассматриваются ранние 

антропологические работы выдающегося педагога. Целью статьи является определение специфики 

антропологических основ педагогической концепции Монтессори, а также определение роли и значения ее 

антропологических идей в развитии теории и практики современной зарубежной педагогики. В статье 

анализируются основные антропологические представления о человеке, которые нашли отражение в различных 

работах прогрессивного педагога. Образ человека в трудах Монтессори представлен в трех аспектах: как живое 

существо, как социальный индивид и как творение Бога. Особое внимание автор статьи уделяет критике 

антропологических идей Монтессори, которая отражена в современных дискуссиях в зарубежной педагогике 

в связи с опубликованием ее антропологических работ. 
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Abstract. August 2025 marks the 155th anniversary of the birth of Maria Montessori, one of the most prominent 

pedagogues of the XX century. She is a classicist of education who made a significant contribution to modern pedagogy. 

M. Montessori's pedagogical ideas are a notable phenomenon in foreign education of the first half of the XX century. Her 

pedagogical ideas have a basis in the anthropology of the child, which claims to be of universal value. 

The article attempts to analyze the anthropological ideas of the Italian educator. The main attention is focused on the 

work «Pedagogical Anthropology» (1910), as well as early anthropological works of the outstanding pedagogue. The aim 

of the article is to determine the specifics of the anthropological foundations of Montessori's pedagogical concept, as well 

as to determine the role and significance of her anthropological ideas in the development of the theory and practice of 

modern foreign pedagogy. The article analyzes the main anthropological ideas about man, which are reflected in various 

works of the progressive pedagogue. The image of man in Montessori's works is presented in three aspects: as a living 

being, as a social individual and as a creation of God. Special attention is paid to the criticism of Montessori's 
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anthropological ideas, which is most vividly presented in modern discussions in foreign pedagogy in connection with the 

publication of her anthropological works. 

Key words: Montessori; pedagogical anthropology; anthropological approach; human image; pedagogical concept; 

foreign pedagogy; criticism   
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Введение 

В настоящее время важной задачей педагоги-

ческой науки является новое осмысление идей и 

опыта ведущих западных педагогов с целью оце-

нить и использовать их творческий вклад в тео-

рии и практике отечественного образования. 

Особое место занимает педагогическая система 

итальянского педагога, врача, антрополога Ма-

рии Монтессори. Сегодня важным является но-

вое прочтение ее работ, анализ возможностей и 

особенностей образования Монтессори и адапта-

ции этого опыта к отечественным культурным 

традициям, его дальнейшее развитие в новых 

условиях.  

Анализ отечественной психолого-

педагогической литературы показывает, что объ-

ектом изучения большинства исследований по 

педагогике Монтессори является: социализация 

и воспитание личности; развитие самостоятель-

ности учащихся; индивидуализация воспитания; 

«космическое воспитание»; проблемы математи-

ческой подготовки к школе детей с нарушениями 

интеллекта; педагогические идеи Монтессори 

в общественном дошкольном образовании Рос-

сии; современная система подготовки и перепод-

готовки работников дошкольного образования; 

эволюция идей образования Монтессори в зару-

бежной педагогике. 

Практически отсутствуют исследования, 

направленные на раскрытие антропологических 

основ педагогической концепции прогрессивно-

го педагога. Антропологические идеи появились 

на начальном этапе становления педагогической 

концепции Монтессори, в дальнейшем совер-

шенствовались и модифицировались. Интерес 

к антропологическим идеям прогрессивного пе-

дагога возник лишь в последнее время в связи 

с публикацией ранних антропологических работ 

и фундаментального труда «Педагогическая ан-

тропология». Публикация этого научного труда 

вызвала оживленную дискуссию в научных тру-

дах. В отечественной научной литературе про-

блемам антропологического подхода итальян-

ского педагога уделено недостаточно внимания. 

Вышесказанное определяет актуальность 

нашего исследования, призванного восполнить 

пробел в изучении педагогики М. Монтессори, 

что позволит расширить теоретическую и прак-

тическую базу для использования её идей в оте-

чественном образовании. В этой связи цель 

настоящего исследования – выявить антрополо-

гические основания педагогической концепции 

Монтессори, а также определить роль и значение 

ее антропологических идей в развитии теории 

и практики современной зарубежной педагогики. 

Более полное исследование этой темы может 

обогатить российскую педагогику знаниями 

и опытом решения проблем воспитания и обуче-

ния, накопленными в мировой науке и практике. 

Методы исследования 

Выбор методов исследования обусловлен 

особенностями изучения историко-

педагогического процесса. В работе использован 

комплекс методов: метод логического анализа 

общенаучной литературы и первоисточников, 

обобщения и систематизации, сравнительно-

исторического анализа, интерпретации и метод 

смысловой реконструкции педагогических ис-

точников, ретроспективный историко-

генетический, биографический методы. 

Результаты исследования 

В начале ХХ столетия идея совершенствова-

ния и улучшения «нового», «лучшего» человека 

становится все более актуальной. В это время 

возникает неисчерпаемая вера в силу научно-

технических достижений и бесконечные воз-

можности увеличения человеческих способно-

стей. Достижения в изучении человека все чаще 

становятся целью биополитических начинаний 

и движущей силой новых движений. Образ «но-

вого» человека в это время – центр научного, 

технического и демографического изучения. 

Одним из сторонников этой новой идеи опти-

мизации человека была итальянский врач и педа-

гог Мария Монтессори (1870–1952), которая ви-

дела реализацию данной идеи, прежде всего, 

в ребенке. Она разработала антропологический 

подход, охватывающий развитие ребенка с мо-
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мента рождения, и рассматривала его как от-

правную точку всего образования.  

Монтессори приписывает «новому» образо-

ванию способность создавать «нового» человека. 

В своем понимании «нового» учителя она видит 

будущего и эффективного творца «нового» обра-

за ребенка. В фундаментальной работе «Педаго-

гическая антропология» (1910) она программно 

заявляет о новой задаче учителя будущего как 

творца человеческой красоты, как нового дизай-

нера людей, «он готовит души к возвышенному 

чувству, которое ожидает будущее человече-

ство» [Montessori, II, 2019, s. 432]. 

Вера Монтессори в «нового» человека имеет 

религиозно-духовную и позитивистско-научную 

направленность. В. Бём говорит о подходе Мон-

тессори как об «эволюционной теологии», так 

как он сочетает научные методы со спиритуали-

стическими и эзотерическими мотивами. В этой 

перспективе ребенок предстает не только как 

объект количественного исследования, но и как 

спаситель и «вечный Мессия». В. Бём описывает 

этот реформаторский педагогический христиан-

ский взгляд на ребенка как «коперниканский по-

ворот в образовании»: «Педагог больше не явля-

ется солнцем, вокруг которого должен вращаться 

ребенок, но ребенок содержит внутри себя всю 

“солнечную” энергию, необходимую ему для 

собственного развития» [Böhm, 2010, s. 19]. 

Большую роль в обеспечении «нового» воспи-

тания Монтессори отводит антропологии, которая 

изучает природу человека. Труды М. Монтессори 

по антропологии занимают важное место в ее 

творчестве. Ее антропологическое мышление ба-

зируется на работах представителей эволюцион-

ной теории, криминальной антропологии, евгени-

ки, которых она прославляет и почитает как 

«авангард современной биологической мысли». 

Теоретический подход Монтессори является 

синтезом позитивизма и теософии. Опираясь на 

медицинскую педагогику Ж. Итара и Э. Сегена 

и основываясь на биологической теории эволю-

ции, итальянский педагог обосновала свой ан-

тропологический подход, который нашел выра-

жение в работах Монтессори и основывается как 

на практическом взаимодействии с детьми, так и 

на тщательном наблюдении за их деятельностью 

и изучении научных трудов.  

М. Монтессори свойственно системное пони-

мание антропологии, в которой ведущие концеп-

ции из биологии и эволюционной теории оказы-

ваются связаны с социальной гигиеной и, прежде 

всего, с концепцией «социальной физики». В це-

лом она ссылается на огромное значение идей, 

разработанных в ХХ веке: концепцию среднего 

человека А. Кетле, исследования А. Де Джован-

ни физиологической антропологии, в которой 

акцентируется внимание на причинно-

следственных связях между биосоциальными 

причинами и врожденными аномалиями лично-

сти, идеи педагогической антропологии Д. Сер-

джи о научном принципе изучения учеников по-

средством методов антропологии, антропологи-

ческие измерения человека в итальянской кри-

минальной антропологии конца XIX века 

(П. Брока, Ч. Ломброзо) [Hofer, 2001]. 

Основные антропологические представления 

о человеке Монтессори подробно изложила 

в 1910 году, опубликовав свой фундаментальный 

научный труд под названием «Педагогическая 

антропология». Глубокое понимание антрополо-

гических взглядов Марии Монтессори как важ-

нейшей основы ее педагогики дают также лекции 

по педагогической антропологии, которые она 

читала в Римском университете в 1905/1906 

учебном году. В лекциях она ратует за то, чтобы 

в научной педагогике был осуществлен «фунда-

ментальный синтез между естественной точкой 

зрения, которая описывает биологическую чело-

веческую личность, и моральной точкой зрения, 

которая всегда остается первой по времени и 

значению и которая формирует и подготавливает 

социального человека» [Montessori, I, 2019, 

s. 10]. Образование в понимании Монтессори 

раскрывается как объединение выводов совре-

менной научной антропологии, биологии, меди-

цины, психологии и социологии с ориентацией 

на опыт и исторические и философские размыш-

ления о педагогике. 

По мнению Монтессори, антропология как 

наука о человеке и педагогика как наука о его 

воспитании и образовании должны пониматься 

как комплексные науки. Антропологический 

подход Монтессори соответствует «многомерно-

сти человеческого существования, которое мо-

жет быть рассмотрено с точки зрения различных 

дисциплин» [Holtstiege, 1999, s. 243]. Этот под-

ход предполагает синтез наук в познании чело-

века, в котором представлены, с одной стороны, 

эмпирические науки, такие как биология, этно-

логия или медицина, а с другой – исторические 

науки, психология, философия и теология.  

М. Монтессори рассматривает педагогику как 

интегративную науку, в которой выводы и мето-

ды различных гуманитарных наук включаются 

и анализируются для решения задачи воспитания 
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растущего молодого человека. Следует отметить, 

что данный подход соответствует современным 

тенденциям в зарубежной педагогической антро-

пологии, а именно интегративному направлению. 

С 1960-х годов ХХ столетия в зарубежной педа-

гогике развивается антропологический подход, 

направленный на интеграцию антропологиче-

ских исследований из отдельных научных дис-

циплин в педагогику. Цель этих усилий – вклю-

чить педагогически значимые результаты раз-

личных наук в педагогическую науку и способ-

ствовать решению внутренних педагогических 

проблем [Wulf, 2014]. 

Существенной характеристикой антропологии 

как науки, по мнению Монтессори, является ее 

метод, с помощью которого она предлагает изу-

чать человека. Именно этот новый подход к пе-

дагогике является собственно научным. Монтес-

сори отмечала, что стать антропологами можно 

только тогда, когда, овладев методом, станешь 

исследователем живых человеческих индивидов 

[Montessori, II, 2019]. По мнению Д. Серджи, 

учителя М. Монтессори, применение метода ан-

тропологии, то есть измерение головы, роста 

и т. д., еще не представляет реальной педагоги-

ческой практики, а скорее, означает следование 

по пути, который ведет биологические науки 

к педагогике. Монтессори часто повторяла сле-

дующий тезис своего учителя: «Чтобы воспиты-

вать, нужно знать человека, которого нужно вос-

питывать» [Montessori, II, 2019, s. 31]. 

Педагогическая антропология, опираясь на 

наблюдения и исследования, должна в конечном 

итоге подняться до философских концепций бу-

дущей судьбы человека с биологической точки 

зрения [Montessori, II, 2019]. Проблема судьбы 

человека в концепции Монтессори раскрывается 

в определенном ракурсе, а именно – в контексте 

биологической природы человека. Однако следу-

ет заметить, что педагогико-антропологический 

подход к данной проблеме заключается опреде-

лением того, как формируется и осознается судь-

ба воспитанника в контексте педагогических от-

ношений, и какова роль педагога, воспитателя, 

родителя в этом процессе. Поэтому рассмотре-

ние феномена судьбы в структуре педагогиче-

ского взаимодействия заключается в актуализа-

ции понимания педагогического отношения как 

очень ответственного, имеющего важнейшие по-

следствия в жизненном пути человека. Этот ас-

пект не нашел отражения в педагогической кон-

цепции Монтессори [Соловьев, 2009].  

Научное изучение детей предполагает опре-

деленные требования к антропологической под-

готовке педагога. Монтессори подчеркивала не 

только важность наблюдения со стороны педаго-

га и грамотного использования методов экспе-

риментальной психологии в понимании челове-

ка, но прежде всего необходимость «пробудить 

в нем дух научного исследования, которое рас-

пахнет перед ним двери более широких возмож-

ностей» [Монтессори, 2014, с. 59].  

При сборе данных антропологическая наука 

использует два способа исследования: наблюде-

ние (антропоскопия) и измерение (антропомет-

рия). Для того чтобы производить измерения, 

необходимо знать специальные антропометриче-

ские инструменты и уметь ими пользоваться. 

При наблюдениях, по мнению Монтессори, 

необходимо обращаться с собой как с инстру-

ментами, то есть избавиться от собственной лич-

ности, от всех предубеждений, чтобы стать спо-

собными объективно фиксировать реальные фак-

ты [Montessori, II, 2019]. Она также подчеркивает 

тот факт, что такое глубокое знание человека 

невозможно без учета того, что «в конкретной 

реальности жизни» человек находится под силь-

ным влиянием социальных обстоятельств своего 

общественного положения. 

В своем научном подходе Монтессори опира-

ется на идеи Э. Блюма, который предложил тер-

мин «педология» для антропологической науки 

в трех вариантах: общая педология, лабораторная 

педология и интроспективная педология. Общим 

методологическим подходом для всех форм педо-

логии является «непосредственное наблюдение за 

человеком». Вместо термина «общая педология» 

Монтессори предложила использовать термин 

«педагогическая антропология». 

При разработке антропологического подхода 

в педагогике она обращается прежде всего 

к научным открытиям своего времени и к своим 

собственным эмпирическим экспериментам. Для 

школьной практики Монтессори разработала 

«биографическую документацию», с помощью 

которой учителя могут лучше распознать инди-

видуальность своих учеников и более интенсив-

но учитывать ее при разработке учебных процес-

сов [Montessori, II, 2019]. 

Центральным мотивом педагогической ан-

тропологии Монтессори было предотвращение 

и устранение неблагоприятных факторов, кото-

рые вредят нормальному развитию человека. 

Знания о голове и черепе (краниология), о груд-

ной клетке, тазе и конечностях, о коже и пигмен-
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тах вплоть до волос, которые подробно пред-

ставлены в содержании «Педагогической антро-

пологии», должны позволить педагогам распо-

знавать «аномалии», «дегенерации» и «деформа-

ции» в развитии человека. 

В контексте своих ранних работ Монтессори 

демонстрирует уверенность в возможностях пе-

дагогической антропологии. Она отмечает, что 

центральным объектом педагогической антропо-

логии является «нормальное исполнение творе-

ния». Поэтому «антропология хочет защитить 

рост человека, чтобы направить его во всем бо-

гатстве природы к исполнению его биологиче-

ского предназначения таким образом, чтобы 

окружающая среда не могла его изуродовать» 

[Montessori, II, 2019, s. 419]. 

«Педагогическая антропология» охватывает 

все человечество, но особое внимание уделяет 

нормальному человеку. Ее цель – это далеко 

идущая и рациональная система гигиены. Пред-

лагаемая система гигиены уделяет больше вни-

мания самому человеку, чем его окружению, 

и стремится усовершенствовать его физиологи-

ческие функции или исправить любую тенден-

цию к аномальным и патологическим отклоне-

ниям. Монтессори развила в своей работе «Педа-

гогическая антропология» идею «физической, 

психологической и социальной гигиены», кото-

рая должна была сделать отклонения от нор-

мального развития поддающимися терапии 

и воспитанию. 

Педагогика, по мнению Монтессори, должна 

быть социальной медициной, и она должна уметь 

диагностировать больных людей, выяснять при-

чины болезней и пытаться их лечить. Монтессори 

также подчеркивает четкое различие в деятельно-

сти врача и педагога при изучении анатомии и 

физиологии человека. Для врача – точное изуче-

ние анатомии и физиологических механизмов 

должно быть руководством для диагностики при 

выявлении заболеваний человеческого организма. 

Задача педагога – не определить болезнь 

в организме человека, а распознать личность в ее 

индивидуальности с помощью сравнительных 

исследований. Поэтому для педагога важно «по-

нять человека в его особенностях», чтобы оказать 

ему педагогическую поддержку. Такой подход 

педагога уже не анатомический как в медицине, 

а «антропологический» [Montessori, I, 2019]. 

Монтессори опубликовала свой основной 

труд по педагогической антропологии в начале 

ХХ столетия, но в дальнейшем обогатила свой 

антропологический подход в ходе педагогиче-

ской работы различными дополнительными иде-

ями. Антропологические идеи выдающегося пе-

дагога прослеживаются на разных уровнях, так 

как в концепции великого педагога могут быть 

выделены теологические, философские, куль-

турно-критические и биологические аспекты по-

нимания образа человека.  

Если в первый период своей педагогической де-

ятельности Монтессори делает упор на роль мето-

да в решении педагогических проблем, то 

в дальнейшем центром её внимания становится 

личность ребенка. Термин «метод», который она 

сама ранее использовала для антропологического 

подхода, на самом деле был лишь средством по-

знания и дальнейшего воспитания человека. В ос-

нове ее антропологического подхода было всесто-

роннее развитие человеческой личности. «В центре 

внимания должна быть человеческая личность, а не 

метод воспитания» [Ludwig, 2022, s. 34]. 

В. Бём также подчеркивает важность этих ан-

тропологических объяснений Монтессори, так 

как она больше «говорит о ребенке и о целях 

воспитания, чем о том, как его осуществлять, то 

есть о методе» [Böhm, 2010, s.16]. Использование 

научных методов и измерений понималось не как 

цель, а как средство разработки эффективных 

стратегий обучения и воспитания. Oна считала 

главным делом своей жизни то, что «подняла 

педагогику над уровнем простого эмпирического 

знания, оторвав ее от зыбкой почвы философ-

ских спекуляций и заложив прочный фундамент 

современной науки об образовании» [Böhm, 

2025, s. 17]. 

Монтессори не просто хотела разработать но-

вый метод обучения, а хотела создать новый об-

раз ребенка. Она была твердо убеждена, что 

принципиально новый метод воспитания и обу-

чения не может быть создан только за счет со-

вершенствования школы и образования и, преж-

де всего, необходимо сформировать у педагогов 

новое представление о ребенке и новый образ 

мышления.  

Изучая антропологический подход Монтессо-

ри, сталкиваемся с определенной трудностью, 

так как концепция человека включена во все ее 

произведения без определенной системы. 

П. Освальд отмечает, что Монтессори не пред-

ставила «свою концепцию человека в явном ви-

де, но она подразумевается в ее работах и прояв-

ляется в разрозненных высказываниях и аллюзи-

ях». В целом, он говорит о «неявной антрополо-

гии Монтессори» [Oswald, 1970, s. 35]. 
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Анализ научной литературы, посвященной 

проблеме антропологического подхода Монтес-

сори, свидетельствует о том, что она рассматри-

вает человека в трех аспектах: как живое суще-

ство со своим собственным процессом развития, 

как индивидуальность и социального индивида 

и как творение Бога. Описывая образовательные 

цели, она исходит из этих трех различных точек 

зрения, которые, рассматриваемые вместе, 

и приводят к комплексному антропологическому 

подходу к человеку [Holtstiege, 1999; 2009; 

Oswald, 1970; Waldschmidt, 2001].  

Рассматривая человека как живое существо, 

Монтессори отмечает, что изучение жизни начи-

нается с ее истоков: жизнь – «творческая челове-

ческая сила», маленький ребенок наделен особой 

динамичной психической природой, которая 

оставалась неизвестной на протяжении тысяче-

летий [Монтессори, 2011].  

По ее мнению, развитие ребенка проходит че-

рез «двойную эмбриональную жизнь»: прена-

тальную или внутриутробную фазу и постна-

тальную фазу [Монтессори, 2011]. В пренаталь-

ной фазе формируются органы, а в постнаталь-

ной фазе человек приобретает характеристики, 

соответствующие его виду (правильная походка, 

язык и культурно специфическое поведение). 

Монтессори акцентировала внимание на ас-

пектах незрелости, симптомах дефицита и от-

крытости миру у людей по сравнению с живот-

ными. В отличие от животных, ребенок – это 

существо с небольшим количеством инстинктов. 

По ее мнению, люди, в отличие от животных, не 

демонстрируют поведение, закрепленное наслед-

ственностью, а обладают неограниченной спо-

собностью к адаптации. Благодаря своему разу-

му и интеллекту люди могут выносить суждения 

и принимать решения.  

Антропология М. Монтессори имеет паралле-

ли с положениями философской антропологии, 

а именно, взглядами А. Гелена на человека как 

на неспециализированное и биологически 

неполноценное существо, которому в качестве 

компенсации дан интеллект. Взгляды биолога и 

антрополога А. Портмана о двойственности эм-

бриональной жизни человека и долгом периоде 

детства также имеют параллели с идеями Мон-

тессори.  

Человек как личность – второй аспект, кото-

рый играет важную роль в представлениях Мон-

тессори о человеке. Для Монтессори важно пони-

мать детство не как переходный этап к взрослой 

жизни, а рассматривать его как самостоятельную 

стадию развития со своими законами. Она видит 

развитие личности в успешной интеграции инди-

видуальности и социальности таким образом, 

чтобы человек мог объединяться с другими 

людьми и в то же время сохранять свою свобод-

ную индивидуальность. Цель педагогики Монтес-

сори – «личностно-ориентированное образование, 

которое серьезно относится к людям как к инди-

видуальным и социальным существам, обладаю-

щим личным достоинством, и стремится поддер-

живать и развивать процесс формирования лично-

сти» [Oswald, 1970, s. 36]. 

Монтессори подчеркивала, что формирование 

обоих аспектов играет роль с рождения, но до 

конца детства (примерно до 12 лет) на первый 

план выходит развитие индивидуальности, 

а в подростковом возрасте определяющим явля-

ется развитие социальности, особенно в ее все-

объемлющем социальном и космическом изме-

рении. По мнению Монтессори, не существует 

противоречия между независимостью личности и 

ее социальностью. Только если ребенок может 

развиваться самостоятельно, он может вступать 

в отношения с другими людьми. Именно предо-

ставляя ребенку все эти средства для самостоя-

тельности, развиваем жизненную силу и воз-

можность социальных отношений. Монтессори 

рассматривает общество как объединение инди-

видов, и качество общества зависит от развития 

и качества индивидуальности отдельных людей. 

И наоборот, более высокое развитие индивиду-

альности также зависит от более высокого разви-

тия общества [Ludwig, 2022].  

По мнению Монтессори, «ребенок – строи-

тель самого себя», бессознательно следует внут-

реннему плану и развивается в своем собствен-

ном темпе. Таким образом, «с самого рождения 

ребенок обладает конструктивным потенциалом, 

который должен раскрываться за счет окружаю-

щей среды». Эта «творческая человеческая сила» 

является движущей силой или двигателем ребен-

ка в его отношениях с внешним миром. Способ, 

с помощью которого ребенок справляется с этой 

задачей, – «впитывающий разум», с его помо-

щью он целостно впитывает окружающую среду. 

Взрослые не могут повлиять на это развитие, по-

скольку они не знают его плана. Однако несвое-

временное вмешательство взрослого может раз-

рушить этот план или направить его в непра-

вильное русло. 

С другой стороны, Монтессори подчеркивает 

ответственность взрослого за формирование 

личности ребенка по отношению к социальному 
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сообществу. Поэтому задача взрослого – пробу-

дить заложенные в ребенке способности и талан-

ты и поддержать их развитие. Она описывает 

влияние среды как «подчиненный фактор в явле-

ниях жизни; который оказывает влияние, по-

скольку может способствовать или препятство-

вать, но не создает» [Монтессори, 2014, с. 116]. 

Педагог может способствовать процессам разви-

тия, заложенным во внутреннем плане, оптими-

зируя подготовку среды и предоставляя подхо-

дящие материалы. 

По мнению Монтессори, для всестороннего 

развития человеческой личности необходимо 

также соответствующим образом развивать че-

ловеческий потенциал. Она была убеждена 

в том, что путь к знаниям может пролегать толь-

ко через органы чувств, и что духовный рост 

связан с развитием и совершенствованием сен-

сорного восприятия. Дидактические материалы, 

разработанные Монтессори, и их использование 

также следует рассматривать в этом теоретиче-

ском ракурсе. 

Однако Монтессори была заинтересована не 

только в развитии различных способностей че-

ловека путем стимулирования сенсорных и мо-

торных функций. Скорее, ее цель – развить ду-

ховное измерение человеческого разума и про-

будить в ребенке осознание тайны природы 

и мира, в чем она также видит подготовку к ре-

лигиозному воспитанию ребенка [Bollnow, 1959]. 

Третий компонент в антропологических пред-

ставлениях Монтессори о человеке – это человек 

как существо Бога. Монтессори неоднократно 

подчеркивала, что ее общие педагогические 

принципы тесно переплетены с религиозным 

воспитанием и что это дает ее методу возмож-

ность «глубже проникнуть в жизнь души ребенка 

и таким образом выполнить свою истинную вос-

питательную миссию». В ее концепции периоды 

восприимчивости («сензитивные периоды»), со-

ответствующие развитию личности, являются 

частью жизненного плана, свойственного каж-

дому живому существу, «за которым скрывается 

дух и мудрость Бога, действующие в ребенке», 

и с помощью которого «ребенок совершает над 

собой чудо творения» [Walther, 2008, s. 220].  

Антропологический подход Марии Монтес-

сори основан на гипотезе о том, что в каждом 

ребенке, даже в его эмбриональном состоянии, 

присутствует имманентный план, а также внут-

ренняя движущая сила, которую Монтессори 

описала греческим словом hormé, заимствован-

ным ею из гормической психологии У. Мак Ду-

галла, что можно перевести как «внутренняя 

движущая сила» и соответствует латинскому 

слову «мотор» [Böhm, 2025]. Этот план и эта си-

ла появились в ребенке не случайно, а были за-

ложены Богом в момент его зачатия. 

Религиозная убежденность Монтессори в том, 

что мир и человек – творение Божье, впослед-

ствии послужила важным фактором для образо-

вательной деятельности. Образовательная кон-

цепция антропологии Монтессори с самого нача-

ла основывается на обусловленности обучения 

человека божественным духом. «Секрет воспи-

тания заключается в том, чтобы распознавать 

и наблюдать божественное в человеке, то есть 

знать, любить и служить божественному в чело-

веке; помогать и сотрудничать с позиции творе-

ния, а не творца» [Ludwig, 2019, s. 103]. 

Космическая теория Монтессори тесно связана 

с ее пониманием человека как творения Бога. Мир 

рассматривается как динамичное целое 

с многообразными взаимосвязями, в которое че-

ловек активно вмешивается и помогает формиро-

вать «сверхприроду» (культурные и цивилизаци-

онные достижения). Обладая духом, интеллектом 

и психикой, человек должен выполнять свои за-

дачи в космическом плане творения. Все живые 

существа являются частью творения и человек 

должен прийти к осознанию своей гораздо боль-

шей ответственности за космическую задачу: со-

трудничество с другими в работе над своим окру-

жением, над всей Вселенной [Монтессори, 1999]. 

Приверженность Монтессори делу мира и ее 

«космическое воспитание», провозглашенное 

с этой целью, иллюстрируют пафос, который 

проходит через все ее работы, а именно связь 

между природой ребенка и эволюционными 

законами его развития с таинственным чудом 

божественного творения. Она сама неоднократно 

подчеркивала неконфессиональный характер 

своей педагогики и выделяла это в качестве ее 

основного принципа. 

В разные исторические периоды о педагогике 

Монтессори в России и за рубежом высказывались 

различные мнения: от безусловно положительных 

до резко отрицательных. Сформировался также ряд 

стойких предубеждений и штампов (как положи-

тельных, так и отрицательных), не имеющих ниче-

го общего с реальным положением дел.  

Антропологические идеи педагогики Монтес-

сори в последнее время подверглись критике, 

в частности в работах С. Зайхтер, в которых ана-

лизируется основное произведение Монтессори 

«Педагогическая антропология», не переведен-
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ное на немецкий язык до 2019 года. В новой кни-

ге «Длинная тень Марии Монтессори. Мечта об 

идеальном ребенке» С. Зайтхер пытается дока-

зать, что прогрессивный педагог на протяжении 

всей своей жизни представляла расовые, идеоло-

гические и евгенические взгляды. «Особенность 

моего исследования, – объясняет С. Зайхтер, – 

заключается в том, что я попыталась проанали-

зировать мышление Монтессори, основанное на 

смеси расовой антропологии, евгеники, эволю-

ционной теории и сексуальной гигиены, в интел-

лектуальном контексте конца ХIХ и начала 

ХХ веков» [Seichter, 2024, s. 16]. 

С. Зайтхер обвиняет Монтессори в «расовой 

антропологии» и стремлении к представлению 

«идеального ребенка» как «нового мессии». Руко-

водящей воспитательной целью Монтессори было 

воспитание «детей более совершенной расы, луч-

шего человечества», с помощью которых мир 

должен был быть «очищен и защищен от прогрес-

сирующего вырождения». За год до своей смерти 

Мария Монтессори мечтала создать идеального 

человека с помощью биополитических интервен-

ций и развила свои идеи по созданию «Министер-

ства расы» (1951) [Seichter, 2025].  

Несомненно то, что педагогика Монтессори 

не может быть понята без широкого историче-

ского и культурного контекста. Критические за-

мечания, предъявляемые к антропологическим 

взглядам Монтесори, требуют тщательного ана-

лиза и объективной оценки. 

Следует заметить, что как и многие реформа-

торы своего времени, она хотела спасти челове-

чество от культурного, морального и антрополо-

гического разложения. Однако Монтессори чет-

ко дистанцируется от идеологических взглядов, 

согласно которым идеальный тип человека реа-

лизуется в определенной расе («ведущей расе»). 

Важно подчеркнуть, что известный итальян-

ский педагог, врач и общественный деятель Ма-

рия Монтессори является видным представите-

лем эмпирической науки своего времени. Чтобы 

полностью раскрыть значение ее научного 

наследия, необходимо изучить его в контексте 

научных дискуссий того времени, в контексте 

эпохи, и определить, в чем состоит сходство и 

особенности ее идей по сравнению с идеями дру-

гих ученых. В процессе своей жизни она дистан-

цировалась от взглядов своего раннего творче-

ства и приходила к новым идеям или, по крайней 

мере, расширяла или модифицировала свои 

прежние подходы. 

В современных дискуссиях также подчерки-

вается факт близости М. Монтессори к фашист-

скому лидеру Б. Муссолини и сотрудничество 

с ним. По мнению С. Зайхер, метод Монтессори 

занял заметное место в подготовке учителей 

и образовательной практике только после рас-

пространения фашизма и связанной с ним реор-

ганизации итальянской системы образования; её 

антропологический идеал красивого, здорового, 

сильного и интеллектуального человека и ее 

убежденность в превосходстве «средиземномор-

ской расы» соответствовали расистским и евге-

ническим идеям фашистской Италии [Seichter, 

2025]. 

Однако важно отметить, что Монтессори 

пользовалась международным уважением не 

только как педагог, но и как борец за права жен-

щин и пацифистка. В этом отношении Б. Муссо-

лини больше интересовала популярность Мон-

тессори, чем содержательные концепции образо-

вания. На самом деле этот временный союз по 

расчету был обречен на провал. В результате, 

в 1934 году Муссолини закрыл все учреждения 

Монтессори. Также следует отметить, что судьба 

наследия Монтессори показывает, что на прак-

тике были реализованы как раз гуманистические 

ценности и идеалы, что в какой-то степени тоже 

является аргументом в защиту позиции выдаю-

щегося педагога [Barz, 2024]. 

В целом можно согласиться с Х. Людвигом, 

который отмечает, что необходимо соблюдать 

основные правила научного обсуждения педаго-

гики Марии Монтессори и использовать стан-

дарты герменевтических методов работы, то есть 

ее высказывания не должны быть вырваны из 

общего контекста. В частности, он подчеркивает, 

что сочинения Монтессори являются не система-

тически структурированными трактатами, а 

в основном стенограммами речей, большинство 

из которых были произнесены свободно и на 

разных языках, с богатыми образами, страстны-

ми выражениями, не имеют четкой терминоло-

гии, Монтессори работала над своей педагогиче-

ской концепцией до самой смерти и постоянно 

пересматривала ее. Идеи Монтессори являлись 

отражением существующих научных подходов и 

дискуссий и в течение жизни постоянно допол-

нялись и изменялись [Ludwig, 2019]. 

При научной интерпретации текстов Монтес-

сори необходимо сохранять позицию, макси-

мально свободную от предвзятых мнений, кри-

тически осмысливать собственные предположе-

ния и, в дополнение к наиболее полному и точ-
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ному знанию оригинального произведения, при-

нимать во внимание научные интерпретации 

других. 

Заключение 

Антропологическое мышление Монтессори 

представляет собой сочетание научного познава-

тельного интереса и религиозно-духовных убеж-

дений. Монтессори борется за высшее развитие 

человека и за искоренение всякого зла и диагно-

стирует патологические, моральные и интеллек-

туальные отклонения человека от нормы.  

В педагогической антропологии Марии Мон-

тессори можно выделить две различные позиции: 

различие между общей структурой развития и ее 

формированием через индивидуальность каждо-

го ребенка.  

Одна позиция характеризуется индивидуаль-

ным характером, она ориентирована на развитие 

ребенка. Другая позиция описывает развитие ре-

бенка как среднего человека. Педагогический 

подход Монтессори учитывает среднестатисти-

ческого человека, рассматривается идея норма-

лизации в педагогике. 

Мария Монтессори понимала свою педагоги-

ку как интеграционную науку. Педагогическая 

антропология должна направить свои цели на 

фундаментальную идею возможного совершен-

ствования человека, основанного на опытно-

научном познании законов человеческой жизни. 

На протяжении всей своей жизни Монтессори 

стремилась строить свою научную педагогику на 

антропологических данных, которые она получа-

ла, изучая специальную литературу своего вре-

мени и проводя собственные исследования. 

В книге «Педагогическая антропология» она 

осмыслила научный дискурс своего времени и 

использовала свои наблюдения и эмпирические 

данные, чтобы обосновать необходимость педа-

гогических инноваций. Монтессори убедительно 

отстаивала силу образования и воспитания 

в форме профилактических, лечебных и специ-

альных образовательных мероприятий. 

Знакомство с антропологическими идеями 

Монтессори имеет огромное значение для более 

глубокого понимания истоков ее педагогическо-

го мышления. Центральные базовые антрополо-

гические идеи вошли в более позднюю педагоги-

ку и дидактику, ориентированную на конкрет-

ный материал. В этом отношении антропология 

представляет собой важную научную основу для 

последующей педагогики Монтессори, так как 

процесс становления человека происходит в био-

логическом, философском, теологическом, со-

циологическом и педагогическом аспектах. Ос-

новные антропологические идеи Монтессори 

о воспитании и образовании призваны служить 

ориентиром для различных педагогических сфер 

деятельности. Она внесла значительный вклад 

в личностно-ориентированное образование 

и преподавание во многих странах. 
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