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Аннотация. Статья посвящена анализу влияния культурных и исторических традиций на формирование 

систем подготовки педагогов дошкольного образования в России и Китае. В исследовании рассматриваются 

культурные ценности, исторически сложившиеся подходы и их отражение в содержании образовательных 

программ и профессиональной деятельности педагогов, их влияние на современные подходы к обучению 

и воспитанию детей. Исследование основывается на анализе ключевых педагогических документов, 

образовательных стандартов, концепций и стратегий, действующих в обеих странах, а также на сопоставлении 

этапов подготовки, акцентов в образовательных моделях и педагогических подходов. Выделяются ключевые 

особенности каждой системы, обусловленные национальными педагогическими традициями. Подчеркивается 

роль культурной преемственности, а также значимость глобальных трендов (цифровизация, инклюзия, 

гуманизация образования, внедрение компетентностной модели и практико-ориентированных методов 

обучения). Вводится модельный кластер преемственной подготовки педагогов дошкольного образования как 

инструмент комплексного подхода к формированию профессиональной идентичности воспитателя. Данная 

модель рассматривается как универсальный инструмент обеспечения качества подготовки педагогов в условиях 

быстро меняющихся социокультурных и технологических реалий. Особое внимание уделено анализу динамики 

педагогических подходов с 1990-х годов по настоящее время, включая переход к компетентностной модели, 

цифровизацию и усиление роли инклюзивного образования. Также рассматриваются перспективы дальнейшего 

развития систем педагогической подготовки в условиях глобализации и межкультурного обмена. 
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Abstract. The article is devoted to analysing the influence of cultural and historical traditions on the formation 

of systems for the training of preschool education teachers in Russia and China. The study examines cultural values, 

historically established approaches and their reflection in the content of educational programmes and professional activities 

of teachers, their influence on modern approaches to teaching and upbringing of children. The research is based on thee 

analysis of key pedagogical documents, educational standards, concepts and strategies in place in both countries, as well as 

a comparison of the stages of training, the focus of educational models and pedagogical approaches. The key features 

of each system are highlighted, conditioned by national pedagogical traditions. The role of cultural continuity is 

highlighted, as well as the significance of global trends such as digitalisation, inclusion, humanisation of education, 

introduction of competency-based model and practice-oriented teaching methods. A model cluster of succession in the 

preparation of preschool teachers is introduced as a tool for a comprehensive approach to the formation of professional 

identity of the educator. This model is seen as a universal tool for ensuring the quality of teacher training in the context 

of rapidly changing socio-cultural and technological conditions. Special attention is paid to the analysis of the dynamics 

of pedagogical approaches from the 1990-s to the present, including the transition to the competence model, digitalisation 

and the increasing role of inclusive education. The prospects for the further development of teacher training systems in the 

context of globalisation and intercultural exchange are also discussed. 
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Введение 

Система подготовки педагогов дошкольного 

образования в любой стране отражает не только 

образовательные потребности, но и глубокие 

культурные, социальные и исторические особен-

ности общества. Россия и Китай представляют 

собой уникальные примеры стран, где воспитание 

дошкольников строится на мощных философских 

и педагогических основаниях: в России – на гума-

нистических и деятельностных подходах, а в Ки-

тае – на конфуцианской философии, коллекти-

визме и патриотизме. Исследование культурных 

корней этих систем позволяет глубже понять спе-

цифику образовательных стратегий и определить 

векторы их дальнейшего развития.  

Параллельно с сохранением традиционных 

педагогических ориентиров обе страны сталки-

ваются с необходимостью реагировать на совре-

менные вызовы. В последние десятилетия уси-

лилось влияние глобальных процессов, транс-

формирующих содержание и цели образования. 

Это обостряет вопросы, связанные с профессио-

нальной подготовкой педагогов, особенно 

в условиях цифровизации, инклюзии и измене-

ния социокультурных приоритетов. В частности, 

цель 4 Целей устойчивого развития (ЦУР) – «Ка-

чественное образование» – делает акцент на под-

готовке высококвалифицированных педагогов, 

что усиливает необходимость международного 

сотрудничества и обмена лучшими практиками. 

В этом контексте сравнительное исследование 

России и Китая приобретает особую значимость. 

Понимание этих изменений требует обраще-

ния к сравнительному анализу подходов, реали-

зуемых в различных культурных контекстах. 

Сравнение систем России и Китая позволяет вы-

явить не только общие вызовы, но и уникальные 

стратегии подготовки воспитателей, отражаю-

щие историко-культурную специфику и государ-

ственные приоритеты. 

Результаты исследования 

Историко-культурные основания  

и специфика дошкольного образования 

в России и Китае 

В России зарождение систематического до-

школьного образования имеет глубокие истори-

ческие корни, уходящие своими истоками 

в XVIII–XIX века. Система воспитания детей 

в этот период основывалась на традиционных 

русских ценностях, семейных устоях и право-

славной культуре. Российская педагогика восхо-

дит к идеям народного просвещения и отече-

ственной философии воспитания. Значительное 

влияние оказали идеи отечественного просвеще-

ния, в частности труды И. И. Бецкого, которые 

легли в основу первых моделей воспитательных 

домов и приютов. Особое влияние на становле-

ние системы подготовки воспитателей оказали 

труды К. Д. Ушинского, В. А. Сухомлинского 

и Л. С. Выготского. Центральное место в отече-

ственной модели занимает личностно-

ориентированный подход, основанный на уваже-

нии индивидуальности ребёнка, воспитании мо-

ральных качеств и гражданской ответственности 

[Концепция развития … , 2022].  

https://elibrary.ru/WFGJZL
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При этом, исторически формы дошкольного 

образования в России были разнообразны, вклю-

чая народные традиции воспитания, домашнее 

обучение и первые общественные институты, 

такие как приюты и воспитательные дома. Эти 

ранние формы отражали социокультурные осо-

бенности различных регионов и сословий, пред-

определяя разнообразие подходов к воспитанию 

детей. В XIX веке особое значение приобретает 

деятельность Фрёбелевских обществ, которые 

распространяли идеи немецкого педагога Фри-

дриха Фрёбеля о свободном развитии ребенка 

в игровой деятельности, создавая первые детские 

сады с научно обоснованнной методикой. Эти 

сады, ориентированные на развитие творческих 

способностей и познавательной активности де-

тей, оказали значительное влияние на формиро-

вание отечественной системы дошкольного об-

разования. 

В советский период был сделан акцент на со-

циализацию и формирование гармоничной лич-

ности. В этот период образовательные традиции 

опирались на идеологические установки, стрем-

ление к унификации и массовости образования. 

Централизация системы дошкольного образова-

ния в СССР привела к созданию единых про-

грамм и методик, направленных на формирова-

ние «нового человека», соответствующего ком-

мунистическим идеалам. Однако даже в этих 

условиях сохранялось внимание к развитию де-

тей, их физическому и умственному воспитанию. 

Вклад таких педагогов, как А. С. Макаренко 

и В. А. Сухомлинский, несмотря на идеологиче-

ские рамки, обогатил педагогическую теорию 

и практику новыми идеями о коллективном вос-

питании и гуманистическом подходе к ребенку. 

Особое внимание уделялось созданию благопри-

ятной среды для развития детей, организации 

игровых и творческих занятий, направленных на 

формирование коллективистских навыков и пат-

риотического сознания.  

С распадом СССР система начала испытывать 

серьезные изменения, ориентируясь на новые 

ценности, такие как гуманизм и личностно-

ориентированное обучение. После 1990-х годов 

акцент сместился в сторону гуманистического 

подхода, ориентации на личностное развитие 

ребенка и развитие индивидуальных образова-

тельных траекторий. Подготовка педагогов стала 

более гибкой, появилась возможность выбора 

образовательных модулей, активно развиваются 

образовательные стандарты, где особое место 

занимает компетентностная парадигма в системе 

образования, активно разрабатываются подходы 

к оценке качества образования, усилилось вни-

мание к психологической подготовке будущих 

педагогов и работе с семьей. Современный этап 

развития дошкольного образования в России ха-

рактеризуется переходом к вариативным образо-

вательным программам, учитывающим индиви-

дуальные особенности детей и социокультурные 

условия [ФГОС высшего образования… , 2018]. 

Развиваются альтернативные формы дошкольно-

го образования, такие как частные детские сады 

и центры развития, предлагающие разнообраз-

ные образовательные услуги. Внедряются новые 

образовательные технологии и методики, 

направленные на развитие критического мышле-

ния, творческих способностей и коммуникатив-

ных навыков у детей. Особое внимание уделяет-

ся инклюзивному образованию и созданию усло-

вий для обучения детей с особыми образователь-

ными потребностями. Активно развивается вза-

имодействие с семьей, вовлечение родителей 

в образовательный процесс и повышение их пе-

дагогической компетентности. 

Китайская система, напротив, с опорой на 

конфуцианские ценности традиционно подчер-

кивает дисциплину, уважение к авторитету 

и гармонию. Китайская система образования 

также имеет длительную историю. В течение 

многих веков основным акцентом в системе об-

разования было коллективное воспитание и пе-

редача знаний через наставничество. На развитие 

системы подготовки дошкольных педагогов 

в Китае существенное воздействие оказали 

взгляды выдающихся мыслителей и практиков 

образования (Конфуций, Тао Синчжи (陶行知), 

Чэн Хэцинь (陈鹤琴), Дао Сичжи (陶行知), Сюнь 

Цзы (荀子)), чьи труды легли в основу нацио-

нального педагогического дискурса. Влияние 

конфуцианства на китайскую систему образова-

ния прослеживается на протяжении всей ее исто-

рии. Принципы уважения к старшим, усердия 

в учебе и стремления к гармонии лежат в основе 

китайского подхода к воспитанию детей. Тради-

ционная китайская педагогика делала акцент на 

развитии моральных качеств и формировании 

чувства коллективной ответственности. Подго-

товка учителей строилась на основе изучения 

классических текстов и овладении каллиграфией, 

что считалось важным для развития интеллекту-

альных способностей и формирования эстетиче-

ского вкуса. В условиях современной китайской 

образовательной системы основополагающие 
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идеи конфуцианства продолжают играть ключе-

вую роль, формируя нравственные ориентиры 

и цели воспитания. Тем не менее, философская 

основа китайской педагогики не ограничивается 

исключительно конфуцианской традицией. Зна-

чительное влияние также оказали другие учения, 

в частности даосизм, который акцентирует вни-

мание на естественном течении жизни, стремле-

нии к внутреннему равновесию и гармонии 

с окружающей средой. Даосизм, понимание вос-

питания предполагает деликатное сопровожде-

ние ребёнка в его развитии, уважение к его ин-

дивидуальным ритмам и интересам. Это прояв-

ляется в стремлении создать образовательную 

среду, способствующую формированию чув-

ственного восприятия, эмоционального баланса 

и бережного взаимодействия с природой. Таким 

образом, педагогическая мысль Китая опирается 

на многовековой синтез различных философских 

систем, каждая из которых вносит вклад в фор-

мирование культурно-ценностной базы образо-

вания и определяет его особую ментальную 

направленность. 

До начала 1990-х годов система профессио-

нальной подготовки педагогов в КНР сохраняла 

выраженный академический характер [Министер-

ство образования КНР… , 2018]. В этот период 

значительное влияние на образовательные про-

цессы оказывала советская модель подготовки 

кадров, заимствованная в рамках политического и 

культурного сотрудничества [Гурулева, 2017]. 

Образовательные учреждения сосредотачивались 

преимущественно на теоретической подготовке 

будущих педагогов, уделяя сравнительно меньше 

внимания практическому компоненту и индиви-

дуализации обучения. Такая система обеспечива-

ла высокую степень формализации подготовки, 

но в условиях модернизации потребовала пере-

смотра в сторону большей гибкости и практиче-

ской направленности. Это означало централизо-

ванное планирование, унифицированные про-

граммы и акцент на идеологической подготовке. 

Подготовка педагогов осуществлялась в основном 

в педагогических училищах и институтах, где 

преподавались педагогические дисциплины, пси-

хология и методика обучения. Однако даже в этот 

период сохранялось внимание к изучению китай-

ской культуры и традиций, что отражало стрем-

ление к сохранению национальной идентичности 

в образовании. С начала XXI века государство 

активизировало реформы, направленные на по-

вышение качества дошкольного образования и 

профессионализации педагогов. Принятые страте-

гические документы: «Комплексное руководство 

по развитию дошкольного образования» от 2010 г. 

[Государственный совет КНР… , 2010], а также 

«Национальный план развития образования» от 

2020 г., стали основой для модернизации и циф-

ровизации системы [Министерство образования 

КНР… , 2016]. Проведение масштабных реформ в 

системе подготовки педагогов дошкольного обра-

зования в Китае стало ответной мерой на возрос-

шие общественные ожидания в отношении каче-

ства дошкольного воспитания и образования. Од-

ним из ключевых приоритетов является формиро-

вание у будущих педагогов комплекса приклад-

ных умений, необходимых для работы в условиях 

быстро меняющейся социальной и образователь-

ной среды. Существенный акцент сделан на раз-

витии умений применять инновационные педаго-

гические технологии, критически осмысливать 

профессиональные ситуации и выстраивать про-

дуктивное взаимодействие с детьми. 

Новые образовательные инициативы, реали-

зуемые в рамках реформ, направлены на обнов-

ление содержания и методов подготовки. Основ-

ное внимание уделяется формированию у воспи-

танников таких качеств, как креативность, разви-

тая эмоциональная сфера, способность к эффек-

тивному общению и сотрудничеству [Ли Сясинь, 

2024]. Педагогам предоставляются инструменты 

для внедрения методик, способствующих все-

стороннему развитию личности ребенка, вклю-

чая эмоционально-смысловое восприятие, само-

регуляцию и творческое мышление. 

Современный этап развития педагогического 

образования в КНР характеризуется широкой па-

литрой форматов подготовки – от традиционных 

педагогических колледжей до высокотехнологич-

ных университетских программ, адаптированных 

под требования цифровой эпохи. Активно разра-

батываются новые модели оценки качества подго-

товки педагогов, основанные на компетентност-

ном подходе и учитывающие требования совре-

менного рынка труда. Особое внимание уделяется 

развитию лидерских качеств и организационных 

способностей у будущих руководителей до-

школьных учреждений, что позволяет им эффек-

тивно управлять образовательным процессом 

и создавать благоприятные условия для развития 

детей и профессионального роста педагогов. 

Культурные ценности и их отражение  

в образовательных программах 

В России образовательные программы подго-

товки педагогов строятся с опоройна идеи всесто-

роннего развития личности ребёнка [Министер-
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ство просвещения РФ… , 2022]. С 1990-х годов 

акцент сместился на развитие эмоционального 

интеллекта, креативности, способности 

к рефлексии и самостоятельному мышлению. И 

по сегодняшнее время российские педагоги ак-

тивно используют идею интеграции образова-

тельного процесса с культурными и семейными 

традициями, дабы вырастить достойных воспи-

танников. Этот подход проявляется, в частности, 

в использовании фольклора, народных игр и тра-

диционных ремесел как средств развития творче-

ских способностей и формирования у детей чув-

ства принадлежности к культурному наследию. 

Вариативные части образовательных программ 

часто содержат элементы, отражающие регио-

нальные особенности и этнокультурные традиции, 

что позволяет создавать образовательное про-

странство, близкое и понятное детям, учитываю-

щее их индивидуальные потребности и интересы.  

Современные нормативные документы, 

в частности ФГОС ДО, подчёркивают необходи-

мость формирования у детей патриотизма, ува-

жения к истории своей страны, толерантности и 

навыков сотрудничества [Федеральный закон… , 

2012]. Отмечается значимость реализации про-

граммы в форме, соответствующей возрастным 

особенностям детей дошкольного возраста, пре-

имущественно в игровой, продуктивной деятель-

ности и художественном творчестве. Согласно 

Концепции духовно-нравственного развития лич-

ности гражданина России, дошкольное образова-

ние рассматривается как фундамент формирова-

ния национальной идентичности, нравственного 

сознания и социальной ответственности.  

Дополняя нормативную базу, в российской пе-

дагогике активно усиливается тенденция к ис-

пользованию и применению принципов социо-

культурного подхода, предложенного Л. С. Вы-

готским. Лев Семёнович в своём подходе акцен-

тировал внимание на роли социального взаимо-

действия и культурного контекста в процессе раз-

вития ребенка, в котором учитываются не только 

психологические особенности обучающегося.  

В учебных заведениях программы подготовки 

педагогов включают дисциплины, направленные 

на формирование умений взаимодействия 

с детьми, родителями, социумом, а также освое-

ние ИКТ-компетенций и инклюзивного образо-

вания. Большое внимание уделяется компетент-

ностному подходу, в рамках которого студенты 

осваивают методики проектной деятельности, 

диагностики образовательных достижений детей 

и рефлексии педагогической практики. Для по-

вышения качества подготовки в вузах активно 

внедряются практики супервизии, тьюторского 

сопровождения, а также кейс-метод и ситуаци-

онный анализ. Подготовка специалистов осу-

ществляется как на уровне среднего профессио-

нального образования, так и в рамках программ 

бакалавриата и магистратуры. Поддерживается 

концепция непрерывного профессионального 

развития, основанная на принципах саморефлек-

сии, самооценки и профессиональной автономии 

педагога.  

В России структура программ включает базо-

вый блок (психология, педагогика, методика до-

школьного образования), вариативный модуль и 

практико-ориентированный компонент. Суще-

ственно расширен спектр дисциплин по инклю-

зивному образованию, цифровой педагогике, 

нейропсихологии. Обязательной частью в подго-

товке педагогов является длительная педагогиче-

ская практика в дошкольных учреждениях.  

После 2012 года образовательные программы 

приведены в соответствие с ФГОС ВО и ФГОС 

СПО, разработаны профессиональные стандар-

ты, обеспечивающие единство требований к вы-

пускникам на всей территории Российской Фе-

дерации [Профессиональный стандарт… , 2013]. 

Кроме того, всё более активное распространение 

получают авторские программы и образователь-

ные практики, учитывающие специфику регио-

нов и этнокультурного контекста. Например, 

в ряде субъектов реализуются программы, вклю-

чающие элементы народной педагогики, фольк-

лора, языковой подготовки на родных языках 

коренных народов. Это соответствует политике 

укрепления межнационального согласия и фор-

мирования многонационального российского 

культурного пространства.  

Дополнительное внимание уделяется внедре-

нию ФГОС в систему подготовки педагогов до-

школьного образования, которое привело к су-

щественным изменениям в содержании и струк-

туре образовательных программ. Акцент сме-

стился на формирование у студентов универ-

сальных компетенций, необходимых для эффек-

тивной профессиональной деятельности в усло-

виях быстро меняющегося мира. Учебные про-

граммы по подготовке педагогических кадров 

содержат компоненты, ориентированные на 

формирование у будущих специалистов навыков 

продуктивной коммуникации, способности 

к коллективному взаимодействию, оперативному 

решению нестандартных педагогических задач, 
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а также умения принимать обоснованные реше-

ния в условиях неопределённости. 

Значимое место в процессе обучения занима-

ет развитие исследовательской компетентности. 

Студенты осваивают методы анализа и интер-

претации педагогических ситуаций, учатся про-

водить рефлексию собственной профессиональ-

ной деятельности. Повышенное внимание уделя-

ется практическому обучению: организуются 

длительные практики в образовательных учре-

ждениях, мастер-классы, встречи с наставниками 

и экспертами, что позволяет студентам погру-

зиться в реальные условия педагогической рабо-

ты, в том числе в условиях инклюзивного обра-

зования и с применением современных образова-

тельных технологий. 

При рассмотрении китайской модели подго-

товки педагогов следует подчеркнуть, что тради-

ционные ценности, такие как дисциплина, уваже-

ние к иерархии и трудолюбие, продолжают зани-

мать значительное место в педагогической куль-

туре страны. Однако начиная с XXI века, структу-

ра образовательных программ включает новые 

модули, направленные на развитие индивидуаль-

ного подхода к детям, внедрение раннего разви-

тия, а также использование цифровых технологий 

в обучении и воспитании. Китайские педагоги 

стараются уделять особое внимание гармонии 

в обучении. В отличие от российской модели, где 

важна поддержка индивидуальности, китайская 

модель предполагает более выраженное следова-

ние единым образовательным ориентирам, при 

этом в последние годы государство предпринима-

ет усилия по увеличению гибкости образователь-

ного процесса. Важным направлением стала реа-

лизация инициатив по снижению уровня учебной 

перегрузки учащихся и повышению психологиче-

ского комфорта ребёнка. Принятые в 2010-х годах 

директивы Государственного совета КНР вклю-

чают положения о развитии личности, эмоцио-

нального интеллекта, способности к самообуче-

нию и саморегуляции. Современные подходы 

к подготовке педагогов всё в большей степени 

акцентируются на развитии так называемых «гиб-

ких» компетенций – способностей к эмоциональ-

ному самоконтролю, командной работе, эмпатии 

и сотрудничеству. Особое внимание уделяется 

формированию у будущих педагогов устойчиво-

сти к стрессу и готовности к взаимодействию 

в многокомпонентной образовательной среде. 

В рамках воспитательного процесса родители 

совместно с педагогами стремятся формировать 

у детей навыки социальной ответственности, 

усердия, а также умения эффективно взаимодей-

ствовать в коллективе. 

Сложившиеся в китайской культуре установ-

ки на коллективизм, почитание старших и со-

блюдение норм поведения активно интегрируют-

ся в содержание образовательных программ. Это 

проявляется, в частности, в акцентах на развитие 

у дошкольников чувства общности, умения дей-

ствовать в группе и следовать установленным 

правилам. Вместе с тем в последние годы усили-

вается внимание на учёте индивидуальных осо-

бенностей ребёнка. Всё шире применяются ме-

тодики, направленные на раскрытие личного по-

тенциала детей, включая элементы проектного 

обучения, игровые методики, ориентированные 

на стимулирование самостоятельной познава-

тельной активности и формирование навыков 

креативного мышления. Важным элементом яв-

ляется также приобщение детей к китайской 

культуре и традициям, что способствует форми-

рованию у них чувства национальной идентич-

ности и гордости за свою страну. Подготовка 

педагогов в учебных учреждениях всё чаще ин-

тегрирует модульные курсы, ориентированные 

на современные практики, включая взаимодей-

ствие с родителями и обществом, профилактику 

стрессов и развитие эмоциональной устойчиво-

сти у детей.  

Примечательно, что, начиная с 2015 года, 

в Китае действуют меры по усилению контроля 

за качеством подготовки педагогов. Введены 

государственные квалификационные экзамены, 

электронные портфолио и электронные базы мо-

ниторинга педагогической эффективности. Сти-

мулируется участие в международных педагоги-

ческих олимпиадах и обменных программах. Это 

позволяет китайским вузам быть более интегри-

рованными в глобальное образовательное про-

странство. В Китае учебные планы формируются 

в соответствии с национальными стандартами 

подготовки педагогов и законами об образовании 

[Закон КНР… , 2015]. Программа включает 

предметы: теория дошкольного воспитания, дет-

ская психология, педагогика, методики (язык, 

математика, искусство), безопасность, цифровые 

технологии. Преподавание ведётся с первого 

курса, упор на практико-ориентированное обу-

чение, в том числе с применением ИИ и плат-

форм дистанционного взаимодействия.  

Значительное внимание уделяется примене-

нию ИИ и цифровых платформ. Также заслужи-

вает внимание тот факт, что огромным достиже-

нием последних лет стало формирование плат-
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форм для педагогической поддержки в онлайн-

формате. Например, в рамках программы «Smart 

Kindergarten» педагог может проводить видеона-

блюдение за занятиями, обмениваться методиче-

скими наработками с коллегами из других реги-

онов, а также проходить онлайн-сертификацию. 

Учащиеся педагогических колледжей и универ-

ситетов регулярно проходят стажировки в экспе-

риментальных детских садах, действующих при 

вузах, где апробируются новейшие подходы. 

Наряду с этим, китайская система учитывает 

национальные особенности в региональных ву-

зах [Ло Ваньци, 2022, с. 9]. Так, в национальных 

автономных районах (например, в Тибете, 

Синьцзяне) включаются модули, отражающие 

местные культурные практики и языковое разно-

образие. Сохранение этнокультурной идентично-

сти и тесная связь с местными сообществами 

остаются приоритетными задачами в развитии 

дошкольного образования в Китае. Включение 

региональных компонентов в содержание педа-

гогических программ усиливает гибкость цен-

трализованной образовательной системы, демон-

стрируя её способность адаптироваться к куль-

турному многообразию страны. Эти изменения 

органично вписываются в масштабные транс-

формации, проводимые с целью повышения эф-

фективности подготовки педагогических кадров, 

отвечающих современным требованиям. 

Текущие реформы ориентированы на улуч-

шение качества педагогического образования 

и его соответствие быстро меняющимся услови-

ям социума. Существенный акцент делается на 

развитие практико-ориентированных навыков, 

стимулирование аналитического мышления 

и внедрение инновационных подходов в профес-

сиональную деятельность. Учебные планы всё 

чаще включают модули, посвящённые освоению 

передовых педагогических инструментов, в том 

числе цифровых платформ и систем на основе 

искусственного интеллекта. Расширяется между-

народное сотрудничество: студенты и препода-

ватели получают возможность обмена опытом 

с зарубежными коллегами, что способствует ин-

теграции китайской педагогики в глобальное об-

разовательное пространство. 

Параллельно активно развиваются направле-

ния повышения квалификации и профессиональ-

ной переподготовки, предоставляющие педаго-

гам ресурсы для регулярного обновления знаний 

и освоения новых методик. Существенным эле-

ментом в системе подготовки становится воспи-

тание культурной осведомлённости. От будущих 

воспитателей ожидается глубокое понимание 

традиционных ценностей, истории и искусства 

Китая. В связи с этим в образовательные про-

граммы включаются дисциплины, посвящённые 

национальному культурному наследию, что спо-

собствует формированию у детей чувства со-

причастности к родной культуре и укреплению 

их гражданской идентичности. Помимо этого, 

организуются специальные мероприятия, 

направленные на приобщение студентов к тра-

диционным китайским праздникам, обрядам 

и обычаям. 

Преемственность подготовки педагогов 

в России и Китае 

Преемственность в подготовке педагогиче-

ских кадров, особенно в сфере дошкольного об-

разования, представляет собой многоуровневую 

систему, которая обеспечивает не только после-

довательное освоение профессиональных компе-

тенций, но и формирование устойчивой профес-

сиональной идентичности, основанной на уваже-

нии культурных традиций и готовности к инно-

вациям. В контексте глобализации и цифровиза-

ции образования преемственность становится 

ключевым фактором обеспечения качества под-

готовки педагогов, способных эффективно рабо-

тать в условиях быстро меняющегося мира [Де-

нисова, 2017]. Сравнительный анализ подходов 

к преемственности в России и Китае позволяет 

выявить как общие тенденции, так и специфиче-

ские особенности, обусловленные исторически-

ми, культурными и социально-экономическими 

факторами. 

Для обеспечения устойчивости и качества 

подготовки воспитателей в условиях изменяю-

щихся социокультурных и технологических 

условий целесообразно внедрение модельного 

кластера преемственности. В России и Китае 

разработаны модели, включающие несколько 

ступеней подготовки, начиная с профориентации 

в школьные годы и заканчивая постдипломным 

обучением и наставничеством. В России активно 

развивается система профессиональной перепод-

готовки, а в Китае особое внимание уделяется 

обязательным курсам повышения квалификации 

и участию педагогов в профессиональных сооб-

ществах. 

Следовательно, в системе реализации задач 

преемственности подготовки педагогов до-

школьного образования в России и Китае можно 

выделить несколько взаимосвязанных этапов: 

допрофессиональный, профессиональный, пост-

профессиональный. Подобная этапность соот-
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ветствует современным подходам к построению 

образовательной траектории, направленной на 

развитие устойчивой профессиональной иден-

тичности.  

В рамках исследования вводится понятие 

«постпрофессиональный этап». Введение поня-

тия «постпрофессиональный этап» позволяет по-

новому взглянуть на системное сопровождение 

педагогов на протяжении всей их профессио-

нальной деятельности. Он не является формали-

зованным понятием в нормативных документах 

России и Китая, но отражает современные про-

цессы непрерывного профессионального разви-

тия, что соответствует принятым международ-

ным подходам. 

Постпрофессиональный этап – это этап, охва-

тывающий деятельность педагогов после завер-

шения базового профессионального образования. 

Он включает системы повышения квалификации, 

программы непрерывного образования, профес-

сиональную переподготовку, участие в иннова-

ционных педагогических проектах, наставниче-

ство и самообразование. Такая категория отра-

жает современную концепцию «непрерывного 

образования» (lifelong learning), которая активно 

реализуется как в России, так и в Китае в контек-

сте цифровизации и профессиональной мобиль-

ности. Выделение постпрофессионального этапа 

позволяет систематизировать формы и механиз-

мы педагогического роста, которые не охваты-

ваются рамками классического вузовского или 

колледжного образования, но оказывают прямое 

влияние на качество образовательного процесса 

в дошкольных учреждениях. 

Систематизация форм и механизмов педагоги-

ческого роста вне формального образования ста-

новится ключевым направлением как националь-

ной, так и международной образовательной поли-

тики. В частности, в документах ЮНЕСКО под-

чёркивается важность повышения роли педагоги-

ческих сообществ и профессиональных ассоциа-

ций в трансляции инноваций и обмене опытом 

[ЮНЕСКО, 2022]. В России аналогичную функ-

цию выполняют методические объединения и ре-

гиональные инновационные площадки. 

В рамках сравнительного анализа можно вы-

делить модельный кластер, отражающий нацио-

нальные особенности и современные векторы 

развития педагогического образования. Относи-

тельно России — это последовательная система 

с ориентацией на гуманистические и культурно-

исторические традиции, где подготовка педаго-

гов начинается со школьной профориентации 

и продолжается на протяжении всей профессио-

нальной жизни. Исходя из этого, уровни (или 

этапы) подготовки педагогов дошкольного обра-

зования в России традиционно включают в себя 

разнообразные формы и направления подготов-

ки. Так, на допрофессиональном этапе – дея-

тельность профильных классов в школах, педа-

гогических кружках, участие в олимпиадах 

и проектах.  

С 2000-х годов повысилось внимание к работе 

с молодежью через программы профориентации 

и педагогические классы, реализуемые при под-

держке региональных органов управления обра-

зования. Примером может служить проект «Учи-

тель будущего», который стимулирует интерес 

к педагогике через практико-ориентированные 

модули и наставничество студентов педвузов. На 

этом этапе формируются первичные представле-

ния о профессии, начинается формирование мо-

тивации и базовых педагогических компетенций. 

Профессиональный этап позволяет реализо-

вать программы среднего профессионального об-

разования на уровне колледжей и высшего обра-

зования на уровне бакалавриата и магистратуры 

с ориентацией на Федеральные государственные 

образовательные стандарты, где особое место за-

нимают практико-ориентированная подготовка 

и инклюзивная педагогика [Профессиональный 

стандарт… , 2013]. На всех образовательных эта-

пах ключевым сохраняется акцент на гуманисти-

ческую парадигму, культурно-исторический под-

ход (наследие К. Д. Ушинского, Л. С. Выготского, 

Д. Б. Эльконина, А. Н. Леонтьева), а также усиле-

ние роли профессионального самоопределения на 

раннем этапе. И несмотря на это, в последние го-

ды растёт значение модульного подхода и инди-

видуализации образовательных траекторий. Су-

щественно расширены модули, направленные на 

развитие цифровой грамотности, психологиче-

ской устойчивости, навыков работы с детьми 

с ОВЗ и родителями. 

Постпрофессиональный этап в России реали-

зуется через институты повышения квалифика-

ции, онлайн-курсы, участие в конкурсах педаго-

гического мастерства, развитие наставничества. 

Значительное распространение получили феде-

ральные проекты: «Учитель будущего», «Нави-

гаторы детства», «Педагогический дебют». Они 

направлены на вовлечение в педагогическую де-

ятельность, формирование карьерной траектории 

и профессиональной самореализации. 

В Китае государственная модель акцентиро-

вана на стратегическое развитие. В КНР просле-
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живается аналогичная трехуровневая система, 

однако с выраженной централизацией и интегра-

цией в национальные стратегии: 

1. Допрофессиональный этап: государствен-

ные программы отбора и подготовки будущих 

педагогов, сотрудничество между школами и 

вузами, участие старших школьников в образо-

вательных лагерях и волонтерских инициативах 

в детских садах. 

2. Профессиональный этап: обучение в педа-

гогических университетах и колледжах в рамках 

программы «Teacher Education Curriculum 

Reform» (2001) – «Реформа учебного плана педа-

гогического образования» и последующих мо-

дернизаций [Министерство образования КНР… , 

2001]. Существенный акцент делается на практи-

ку, исследовательскую деятельность и формиро-

вание патриотической и коллективистской цен-

ностной базы [Джанг Ксяоджинг, 2019]. 

3. Постпрофессиональный этап (后职业阶段): 

развитие через программы постоянного образо-

вания (终身教育), ежегодные сертификационные 

мероприятия, обязательные стажировки, цифро-

вые обучающие платформы и онлайн-академии. 

Централизация системы образования в Китае 

позволяет обеспечить единство образовательного 

пространства и контролировать качество подго-

товки педагогов. Интеграция системы образова-

ния в национальные стратегии позволяет ориен-

тировать подготовку педагогов на решение задач 

социально-экономического развития страны и на 

достижение стратегических целей, поставленных 

правительством. 

Особое внимание уделяется созданию усло-

вий для внутренней карьерной мобильности 

и формированию модели «педагог-

исследователь», поддерживающей инновации и 

участие в транснациональных проектах. Созда-

ние условий для внутренней карьерной мобиль-

ности позволяет педагогам развивать свои про-

фессиональные навыки и двигаться по карьерной 

лестнице, занимая более ответственные и высо-

кооплачиваемые должности. Формирование мо-

дели «педагог-исследователь» способствует раз-

витию инновационной деятельности в системе 

образования и позволяет педагогам разрабаты-

вать и внедрять новые образовательные техноло-

гии и методики, основанные на результатах 

научных исследований [Закон «Об образовании» 

КНР… , 2015]. 

Подводя итоги обсуждению образовательных 

уровней в подготовке педагогов дошкольного 

образования, можно сделать выводы о том, что 

в России с 1990-х годов наблюдается переход от 

догматического обучения к компетентностной 

модели. Широко внедряются технологии сме-

шанного обучения, электронные ресурсы, созда-

ются условия для непрерывного профессиональ-

ного роста. Особое внимание уделяется работе 

с детьми с ОВЗ и созданию инклюзивной обра-

зовательной среды. Возрастает значение меж-

дисциплинарного подхода, включающего психо-

логию, нейропедагогику, культурологию.  

В Китае с начала 2000-х годов акцент в под-

готовке педагогов сместился с заучивания на 

практико-ориентированное обучение [Денисова, 

2005]. Усилилось внимание к государственной 

сертификации, непрерывному повышению ква-

лификации и обмену опытом с международными 

педагогическими системами. Наряду с этим со-

храняется традиционное воспитание в духе пат-

риотизма, коллективизма и уважения к старшим. 

Ведется активное внедрение цифровых инстру-

ментов: онлайн-курсы, автоматизированные си-

стемы оценивания, использование ИИ. А практи-

ко-ориентированное обучение предполагает, что 

значительная часть учебного времени отводится 

на практические занятия, стажировки и участие 

в реальных педагогических проектах. Это позво-

ляет студентам получить ценный опыт работы 

с детьми разного возраста и с разными образова-

тельными потребностями, а также освоить со-

временные образовательные технологии и мето-

дики. Активное внедрение цифровых инструмен-

тов способствует повышению эффективности 

образовательного процесса и вовлечению сту-

дентов в познавательную деятельность. 

Эволюция систем подготовки дошкольных 

педагогов в России и Китае на протяжении по-

следних десятилетий демонстрирует как внут-

реннюю преемственность национальных тради-

ций, так и адаптацию к глобальным изменениям 

в сфере образования. Развитие систем подготов-

ки педагогов в России и Китае происходило син-

хронно, но в рамках различных культурных 

и политических реалий, что обусловило форми-

рование двух уникальных моделей профессио-

нального педагогического образования. Эти раз-

личия, основанные на национальных традициях, 

идеологических приоритетах и историческом 

опыте, делают особенно важным проведение 

сравнительного анализа. 

Сравнительное исследование образователь-

ных подходов двух стран позволяет не только 

очертить схожие тенденции – такие, как акцент 
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на модернизацию, цифровизацию, усиление 

практической направленности, – но и выявить 

оригинальные методические решения, представ-

ляющие практическую ценность для обеих сто-

рон. Такой аналитический подход даёт возмож-

ность выработать обоснованные направления 

развития систем подготовки педагогов, основан-

ные на интеграции проверенных временем прак-

тик с новыми образовательными технологиями. 

Кроме того, сопоставление стратегий подго-

товки педагогических кадров способствует фор-

мированию эффективных рекомендаций для 

дальнейшего реформирования системы, направ-

ленных на повышение качества педагогического 

образования и его соответствие вызовам совре-

менного общества. Включение в повестку образо-

вательной политики лучших элементов каждой 

модели может стать основой для формирования 

гибких и устойчивых образовательных траекто-

рий как в российском, так и в китайском контек-

сте. В числе общих тенденций можно отметить 

стремление к модернизации, внедрение цифровых 

компетенций и ориентацию на повышение каче-

ства образования. В то же время отличия между 

системами остаются существенными: в России 

сохраняется приверженность гуманистическим 

традициям и вниманию к индивидуальности ре-

бёнка [ФГОС среднего профессионального обра-

зования… , 2014], тогда как в Китае доминирует 

государственная стратегия, ориентированная на 

патриотическое и моральное воспитание [Борев-

ская, 1996]. Оба государства стремятся адаптиро-

вать педагогов к вызовам времени: Россия – через 

развитие инклюзивности и гибкости образова-

тельных программ, Китай – через управляемость 

и активное внедрение инноваций. 

Перспективы связаны с развитием гибких 

форм обучения, международной мобильностью, 

трансформацией ролей педагогов. Сотрудниче-

ство между Россией и Китаем в сфере педагогиче-

ской подготовки открывает широкие перспективы 

для взаимного обмена эффективными практика-

ми. В частности, российская система может заим-

ствовать у Китая успешные механизмы цифрово-

го управления в образовании, включающие ис-

пользование электронных платформ, автоматизи-

рованного мониторинга и онлайн-аналитики. 

В свою очередь, китайская сторона может исполь-

зовать достижения российской педагогики в обла-

сти эмоционального и художественного развития 

дошкольников, где приоритет отдается формиро-

ванию личностной рефлексии, креативности 

и эмоциональной отзывчивости. 

Развитие гибких форм организации образова-

тельного процесса является актуальным направ-

лением для обеих стран. Комбинирование очного 

и дистанционного форматов обучения, а также 

внедрение индивидуализированных образова-

тельных маршрутов способствует адаптации 

программ к потребностям конкретных обучаю-

щихся. Это создает условия для персонализиро-

ванного подхода и эффективного раскрытия по-

тенциала каждого ребёнка. 

Международная академическая мобильность 

становится важным фактором повышения каче-

ства подготовки педагогов. Участие в междуна-

родных образовательных проектах, программах 

стажировок и научных обменов позволяет специ-

алистам не только обмениваться профессиональ-

ным опытом, но и осваивать передовые педаго-

гические технологии, адаптируя их к националь-

ным условиям. 

Современные тенденции в образовании спо-

собствуют трансформации профессионального 

образа педагога. Сегодня он выступает не только 

в роли преподавателя, но и как наставник, моде-

ратор, тьютор – специалист, способный сопро-

вождать индивидуальный образовательный путь 

ребёнка. Такая роль требует не только професси-

ональной компетентности, но и высокой степени 

эмпатии, готовности к сотрудничеству, владения 

методиками поддержки детской инициативы 

и самоопределения. 

Сравнение систем подготовки педагогов до-

школьного образования в России и Китае позво-

ляет выделить как принципиальные различия, 

так и сближающиеся тенденции в условиях гло-

бальных изменений. Результаты представлены 

в таблице 1. 

Таблица 1. 

Сравнение систем подготовки педагогов дошкольного образования в России и Китае 
 

Показатель Россия Китай 

Источник традиций Гуманизм, народное просвещение Конфуцианство, коллективизм 

Тип образователь-

ной модели 
Личностно-ориентированная Дисциплинарно-ориентированная 

Акценты 1990-х Снижение качества, децентрализация 
Модернизация, адаптация западных моде-

лей 
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Показатель Россия Китай 

Акценты 2000-х Новые стандарты, усиление практики Повышение квалификации, стандартизация 

Акценты 2010-х Цифровизация, гибкие траектории Традиции + инновации, наставничество 

Акценты 2020-х 
Кластеры, инклюзия, эмоциональный 

интеллект 

Искусственный интеллект, интернациона-

лизация 

Преемственность 
Этапность через СПО и ВО, сопровож-

дение 
Колледж – университет – постподготовка 

 

Однако необходимость изучения и анализа 
существующих моделей подготовки педагогов 
дошкольного образования в различных культур-
ных контекстах открывает новые горизонты для 
будущих исследований. Это позволит выявить 
успешные практики, которые могут быть адап-
тированы для улучшения системы образования 
как в России, так и в Китае.  

В заключение следует отметить, что изучение 
преемственности и особенностей подготовки пе-
дагогов дошкольного образования в России и Ки-
тае – это важная и актуальная задача, которая тре-
бует дальнейших исследований и анализа. Резуль-
таты этих исследований могут быть использованы 
для совершенствования систем подготовки педа-
гогов в обеих странах и для обеспечения высокого 
качества образования для всех детей. 

Заключение 

Сравнительный анализ показал, что системы 
подготовки педагогов дошкольного образования в 
России и Китае развиваются в русле собственных 
культурных традиций и национальных приорите-
тов. Россия делает ставку на личностно-
ориентированное и инклюзивное образование, 
Китай – на технологическое обновление при со-
хранении традиционных ценностей. С 1990-х го-
дов в обеих странах усилилось внимание к инди-
видуализации, практической направленности под-
готовки, развитию профессиональных компетен-
ций и междисциплинарному обучению. Обе мо-
дели стремятся ответить на вызовы времени, со-
храняя при этом культурную идентичность. Пер-
спективы развития связаны с расширением меж-
дународного сотрудничества, цифровизацией и 
совершенствованием педагогической практики. 

В контексте этих перспектив ключевым ста-
новится определение эффективных стратегий 
подготовки педагогических кадров, способных 
успешно работать в условиях глобализации 
и быстро меняющегося мира. Перспективы си-
стем подготовки дошкольных педагогов напря-
мую связаны с расширением международного 
сотрудничества, цифровизацией и внедрением 
гибких форм профессионального обучения. Раз-
витие непрерывного образования, института 
наставничества и профессиональных педагогиче-

ских сообществ формирует устойчивую плат-
форму для повышения качества подготовки. Все 
эти элементы, направленные на развитие и со-
вершенствование профессиональных компетен-
ций, в конечном счете, определяют стратегиче-
скую цель подготовки педагогов. 

Таким образом, стратегической целью подго-
товки педагогов должно стать формирование 
профессиональной идентичности, основанной на 
диалоге культур, готовности к непрерывному 
развитию и ответственности за качество образо-
вания в будущем. 
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